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Resumo

O presente trabalho é resultado das discussdes e estudos realizados junto ao Grupo de Pesquisa
e Estudos em Educacdo do Campo — GEPEC, da Linha de Pesquisa Estado, Politicas e
Formacdo Humana do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sdo Carlos — UFSCar, que aglutina em torno do tema Educacdo do Campo pesquisadores,
professores e estudantes de diversas areas. Caracteriza-se por ser um estudo de natureza tedrica,
de carater exploratério, que tem o objetivo de refletir sobre a educacdo do campo no Brasil,
buscando os alinhavos historicos necessarios com o campo da pesquisa em educacdo no
pais, especialmente a partir dos anos de 1990. Sua relevancia se justifica pela premente
necessidade de superarmos a perpetuacdo “natural” da exclusdo social que aflinge de
maneira profunda a classe que vive do trabalho, e, que, produz e reproduz,
singularmente através da escola, o fracasso de um significativo contingente de alunos
provenientes das camadas populares da sociedade, especialmente no campo. E intencéo
ainda, trazer a contribuicdo de alguns pensadores, a fim de esbogar um possivel quadro
de referéncias para a acdo humana, neste limiar de século, especialmente das classes
subalternas, negando assim a propagada e conveniente crise de paradigmas, o discurso
acerca do carater inocuo das ideologias e a afirmacédo do fim da historia.



Ensaios contra-hegemonicos: algumas reflexdes sobre os caminhos da pesquisa em

educacdo e a educacdo do campo

“Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que é de habito como coisa natural, pois em
tempo de desordem sangrenta, de confuséo organizada, de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural, nada deve parecer

’

impossivel de mudar.’

B. Brecht

Introducéo

A discussdo acerca das “promessas nao cumpridas” da modernidade e
sobre a rapidez do desenvolvimento tecnolégico, bem como a respeito do acelerado
processo de degradacdo do planeta tem se ampliado em diferentes lugares. A
problematica do modelo de desenvolvimento adotado pelas sociedades contemporaneas

estd sendo analisada a partir de Oticas e perspectivas diferenciadas.

Na perspectiva das classes permanentemente subalternizadas e
marginalizadas pelo capital, esta discussao vem forjando uma gama variada e complexa
de projetos. Eles estdo propondo desde a atenuacdo dos conflitos, a partir da ampliacédo
dos espacos de participacdo (ainda de acordo com a ldgica do capitalismo) até a
proposta de construcdo de uma nova sociedade, baseada em valores mais solidarios,
cujo horizonte seria a felicidade humana ampliada. Neste contexto, a formacéo de
sujeitos assume um locus de centralidade, enquanto campo de forca estratégico na luta
de classes, a moldar a praxis dos sujeitos, a conformar a sociedade porvir, e nesse

processo, a conformar a si proprios.

Sem perder de vista que duvidas véem sendo levantadas a respeito de
antigas certezas e novos problemas e temas sendo colocados, falar sobre a educacgao do
campo nos dias atuais implica, necessariamente, fazer referéncia a sua propria historia,
explicitando e revendo os elementos constitutivos da mesma, particularmente no que se
refere ao projeto politico, a relacdo teoria-pratica e a construcdo coletiva de

conhecimentos.



Nesse interim, toma-se como tarefa neste trabalho, refletir sobre a
educacdo do campo no Brasil, buscando os alinhavos histéricos necessarios com o
campo da pesquisa em educacao no pais, especialmente a partir dos anos de 1990. Sua
relevancia se justifica pela premente necessidade de superarmos, conforme sinalizamos
na epigrafe deste trabalho, a perpetuagdao “natural” da exclusdo social que aflinge de
maneira profunda a classe que vive do trabalho, e, que, produz e reproduz,
singularmente através da escola, o fracasso de um significativo contingente de alunos

provenientes das camadas populares da sociedade, especialmente no campo.

E intencdo ainda, trazer a contribuicio de alguns pensadores, a fim de
esbocar um possivel quadro de referéncias para a agdo humana, neste limiar de século,
especialmente das classes subalternas, negando assim a propagada e conveniente crise
de paradigmas, o discurso acerca do carater indcuo das ideologias e a afirmacao do fim

da historia.

Dessa perspectiva pode afirmar-se que, no atual contexto societério,
permanecem lUcidas e atuais as formulacGes de Marx ao fazer a critica ao capital e a sua
necessaria desumanizacao, e as de Gramsci, especialmente ao dar énfase a conformacao
de uma direcdo intelectual e moral, de um projeto engendrado no ambito das classes
subalternas, de tal forma que esta possa ir criando as condi¢des reais de se transformar
em classe dirigente.

O que se estd a propor neste texto, €, sem abrir mdo da teoria marxista
trabalhar na direcdo de sua oxigenacdo, a partir da apreensdo das determinacdes
maltiplas do real. Acredita-se, ainda, que os trabalhos do socidlogo francés Pierre
Bourdieu, através de alguns dos conceitos centrais em sua teoria, como: campo,
estratégias, capital (cultural, social e econdmico), e, especialmente, habitus, podem
contribuir para a superacdo da dicotomia subjetividade — objetividade, tdo cara a

sociologia.

O campo da pesquisa em educacéo e a educac¢do do campo na atualidade

A educagéo, quando entendida no plano das determinagOes e relacGes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte dessas relagdes apresenta-se,
historicamente, como um espaco de disputa hegemonica. Esse embate se d& na

perspectiva de articular aos interesses de classes as concepgdes e organizacdo dos



processos e dos conteudos educativos, tanto na escola quanto nas diferentes esferas da

vida social.

Se na perspectiva das classes dominantes a educacdo dos diferentes
grupos sociais de trabalhadores deve dar-se com o objetivo de prepara-los técnica,
social e ideologicamente para o trabalho, subordinando a fungéo social da educacdo, de
forma controlada, para responder as demandas da sociedade capitalista, para 0s grupos
sociais que constituem principalmente a classe trabalhadora, a educacéo é antes de tudo,
o desenvolvimento de potencialidades e a apropriacdo do saber social, enquanto um
conjunto de conhecimentos e habilidades que permita uma melhor apreensdo da
realidade e envolva a capacidade de fazer valer os seus proprios interesses econémicos,

politicos e culturais.

De imediato esta luta aparece repleta de sutilezas, cujo risco é o que se
tome o movimento da realidade na sua imediaticidade fenoménica ou no plano politico-
ideoldgico, como sendo a propria realidade concreta. Esta argucia acaba confundindo os
processos histéricos que mudam a estrutura social, 0s processos produtivos, a divisdo e
conteddo do trabalho, os processos educativos e as formas de reproducao social da forca
de trabalho, como necessidade de refuncionalizacdo das relagdes sociais dominantes
com as transformac6es fundamentais que mudam e alteram a natureza dessas relagoes
(Frigoto, 1995, p. 05).

Nesse sentido, o quadro conjuntural mais amplo que vem demarcando as
sociedades contemporaneas, pode ser caracterizado, conforme afirma Santos (1999), a

partir de fatores tais como:

“(...) transnacionalizagdo da economia, a sujeicdo dos paises
periféricos e semi-periféricos as exigéncias do capitalismo
multinacional, a consagracdo mundial da lI6gica capitalista sob a
forma neoliberal e a consequente apologia do mercado, da livre
iniciativa, do Estado minimo e da mercantilizacdo das relacfes
sociais; o fortalecimento da cultura de massas e a celebracdo de
estilos de vida e de imaginarios sociais individualistas,
privatistas e consumistas, militantemente relapsos a pensar a
possibilidade de uma sociedade alternativa ao capitalismo ou
sequer a exercitar a solidariedade, a compaixdo ou a revolta
perante a injustica social; a queda consentida de governos de
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orientacdo socialista as médos do jogo democratico antes julgado
burgués; e, finalmente, o rotundo e quase inacreditavel colapso

dos regimes comunistas no Leste Europeu (Santos, 1999, p. 29)

No plano nacional, observa-se que o quadro de conjunturas que se
atualizaram, alimentadas pelo fortalecimento da globalizacdo do mercado enquanto
estratégia de acumulacéo do capital vem delimitando, principalmente a partir da década
de 90 do século XX, uma dramaética excluséo social. Nesses ultimos anos, o recuo dos
movimentos sociais, que historicamente vem lutando e demandando novas formas de
relacfes sociais frente a ofensiva do capital, lanca novos desafios para a educagdo do
campo, enquanto pratica politica.

Esse quadro recoloca na atualidade, para as classes permanentemente
subalternizadas e ou excluidas por este processo®, a necessidade de se continuar a fazer
a critica das formas e das bases de sustentacdo da sociedade capitalista, reafirmando a
imprescindivel adogdo de referéncias tedricas para sua anélise e compreensdo, como
condicdo necessaria para que se possa apreender, através das particularidades de sua
formacédo social concreta, os elementos mais gerais, e desta forma, poder ser igualmente

propiciada a elaboracao de propostas de sua transformacao.

Quanto ao campo da pesquisa em educacdo, a partir dos anos de 1990, de
modo especial, 0 que se observa é a emergéncia de novos métodos de interpretacdo da

historia, marcadamente influenciados pela ideologia p6s-moderna.
A esse respeito Bittar e Ferreira Jr. (2009) afirmam que:

“O declinio da influéncia do marxismo e a ascensao da pos-
modernidade engendraram outra maneira de produzir o
conhecimento  historico, pois foram abandonadas as
preocupacOes explicativas do sentido da totalidade na qual se
inserem 0s objetos das pesquisas. Dito de outra forma: os
idedlogos da pds-modernidade desconceituaram o significado

historico da multiplicidade de mediagdes complexas e

'Robert Castel, no livro As metamorfoses na questdo social, chama atencio para o fato de que, “a
novidade ndo é s6 a retracdo do crescimento nem mesmo o fim do quase pleno emprego”. Para ele, algo
mais perturbador, na atualidade, ¢ o “o reaparecimento de um perfil de ‘trabalhadores sem trabalho’,
evocados por Hannah Arendt, a ocupar um lugar de ‘intiteis no mundo’”. (p. 496)



contraditdrias que explicam a realidade objetiva da sociedade e,
também, a independéncia e a vinculacdo de fendmenos ligados
entre si de maneira completamente diversa.” (Bittar e Ferreira Jr,

2009, p. 490)

Estes autores vao colocar que para a nova corrente historiografica que se
coloca de maneira hegemonica no campo da pesquisa, a historia da sociedade humana
ndo se explica pelas relagdes sociais de producdo ou por outros elementos mais
estruturais da sociedade. Os acontecimentos ficam reduzidos a ‘‘fenémenos fulgazes e
engendrados por movimentos desconectados de qualquer tipo de sistematizacéo

epistemologica que privilegia o sentido de totalidade” (idem, p. 491).

Mirian Warde (1990, p.67-75), citada por Bittar (2009, p. 13) ao refletir
sobre a pesquisa na pds-graduacdo, a partir do ano de 1984, reconhece que as novas
correntes de pesquisa em educagdo “provocaram a emergéncia de novos paradigmas,

novos objetos e ampliagdo do conceito de fontes™.

Por outro lado, afirma a
pesquisadora, “suscitaram modismos, dispersdo temdtica, recorréncia de temas,

pobreza tedrica e inconsisténcia metodologica”.

Para compreender esse processo, tomemos a analise do sociélogo
francés, Pierre Bourdieu (2001, p. 36) acerca da “hierarquia social dos objetos”. Para
Bourdieu “a redunddncia observada nos dominios mais consagrados” € 0 “prego do

siléncio que paira sobre outros objetos” .

No que tange a educacdo do campo, percebe-se que 0 novo contexto
econdmico e politico a que nos referimos acima, e que de modo geral atingiu a grande
maioria dos paises da América Latina, através dos processos amplos de reformas, da
adogdo de politicas neoliberais, da emergéncia de novos atores e movimentos sociais e
do impacto da crise dos socialismos reais, levou ao que podemos chamar de uma crise,

tanto no discurso como na pratica da educagdo do campo.

Essa crise se revela de uma parte, na insuficiéncia da elaboracgéo tedrica
para refletir e sistematizar a acdo educativa. Dito de outra forma se revela no campo da

pesquisa e da producdo de conhecimentos em educacado e, de outra, nos problemas que

2 Sobre a questdo das fontes de informagao ver: BUFFA, Ester, A questdo das fontes de investigagdo em
Historia da Educacdo. Série Estudos. Campo Grande, n° 12, p. 79-86, jul./dez., 2001.



afetam as proprias praticas e suas particularidades no contexto social e politico latino-

americano.

Reconhece-se que, como tendéncia geral, a educacdo do campo
construiu, ao longo de sua historia, um tipo de discurso que privilegiou a leitura das
diferentes dimensfes estruturais da sociedade, deixando pouco espaco para uma
teorizacdo dos problemas da vida cotidiana e dos processos de constituicdo da
subjetividade dos sujeitos sociais. O grande objetivo da transformacdo social levou a
aderir as varias premissas oriundas do marxismo, para dar respostas as estruturas do
poder econémico e politico dominante, sem, no entanto, avancar no esforco de
compreender a dimensdo simbdlica das praticas educacionais em sua relacdo com 0s

processos cotidianos nos quais ocorrem.

Assiste-se deste modo, a uma busca de novas orientacbes para que a
pratica da educacdo do campo possa se desenvolver. Lopes (1996, p. 09), referindo-se a
educacdo popular de maneira mais ampla , identifica quatro orientagcbes desta que
tentam se firmar a partir do inicio da década de 1990, que nos ajuda a compreender
também o movimento da educacdo do campo, especialmente a partir dos anos 90,
ressaltando que ambas as orientacGes podem passar tanto por dentro como por fora dos

aparelhos do Estado.

Para este autor, a primeira orientacdo advoga a necessidade dos setores
populares buscarem acesso aos circuitos socialmente instituidos, vendo na educacdo o
instrumento que os capacita para tal. Ja segunda, tendendo a opor-se a primeira, enfatiza
a necessidade de autonomizacdo dos setores populares a partir de iniciativas que
independam de outros setores, enquanto que a terceira procura enfatizar as dimensoes
subjetivas do ser humano, entendidas como sendo a sensibilidade, a emogéo, a relagéo
do individuo com o seu corpo, a afetividade, a feminilidade e até a discussdo dos
processos vividos pelo inconsciente do individuo. Ja a quarta orientacdo procura manter
a tradicdo da educacdo popular enquanto pratica que se situa no antagonismo existente
entre classes sociais, reconhecendo que se passou de uma ofensiva, que foi derrotada,
para uma contra-ofensiva. Para tanto, “torna-se necessario a reelaboracdo das
estratégias em curso, bem como a corre¢do dos rumos do projeto de construcdo de uma
nova sociedade” (Lopes, 1996, p. 10).

Dentro desta quarta orientacdo se reconhece os limites no trato com a
teoria sem, no entanto, abrir m&o dos elementos constitutivos da teoria marxista. A
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afirmativa de Slavoj Zizek, a seguir, nos ajuda a compreender a atualidade e
importancia de algumas destas categorias marxistas, mais especificamente acerca da
lutas de classes, este auto coloca que “(...) a propria ‘paz’, a auséncia da luta, ja é uma

forma de luta, é a vitoria (temporal) de um dos lados da luta”. (1999, p. 28).

Nesse sentido, podemos perceber que os anos de 1990 apresentaram um
quadro complexo e variado de alternativas e perspectivas para a educagdo do campo,
privilegiando como espagos para sua realizacdo ora o dos governos locais, ora da
institucionalidade da sociedade urbana, assim como o da comunidade local ou o da

sociedade civil.

Se tracarmos um paralelo entre a atual configuracdo do campo da
pesquisa em educacao e os referenciais tedricos metodolégicos que conformam a prética
da educacéo do campo, o que se observa é o abandono de determinados referenciais que
corroboravam com as possibilidades de desconstrucdo da racionalidade capitalista, num
movimento de ruptura e reconstrucdo, capaz de operar com as positividades da

desconstrucéo do ordenamento capitalista.

Assim, se considerarmos 0s processos formativos a partir das dimensdes:
1) instrumental, que visa capacitar o educando para uma atuacdo concreta e especifica
na sociedade, 2) ideoldgica, que transmite um conjunto de idéias e préticas sobra a
dindmica social; e 3) técnico-cientifica, que transmite e produz conhecimentos de forma
mais profunda, podemos identificar como tarefa central da educacdo do campo, na
atualidade, a construcdo de uma contra-ofensiva politico-ideoldgica, a partir dos setores
populares, capaz de contribuir para que esses possam enfrentar os desafios dos novos

tempos.

Ja no campo da pesquisa em educagdo o grande desafio é fazer a
interlocugdo critica com estas distintas correntes de pesquisa, atentando sempre para o
“risco de relativismo e irracionalismo” presentes nas novas tendéncias historiograficas
e para 0 “determinismo histoérico” presentes nas correntes historiograficas tradicionais
(Saviani, 2010, p. 03)

Na introducdo do livro Historia das idéias pedagogicas no Brasil, ao tratar da
opcéo tedrico-metodologica assumida pela pesquisa que culminou com a publicacdo da
obra, Saviani (2010, p. 03-04) elenca cinco principios que procuram dar conta desta
interlocucdo critica entre estes diferentes paradigmas historiograficos, a saber: 1) o
carater concreto do conhecimento historico educacional, que busca “expressar a
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complexidade das relacbes e determinacgdes proprias da educacdo brasileira ao longo
de sua historia”; 2) a perspectiva de longa duragdo, que permite a necessaria
distincdo entre 0s movimentos organicos e conjunturais, j& sinalizada por Anténio
Gramsci em suas reflexdes; 3) o olhar analitico-sintético no trato coma as fontes, que
permite a analise das fontes articulando-as sincronica e diacronicamente, de maneira a
“ndo deixar escapar as caracteristicas e o significado do fenomeno investigado”; 4) a
articulagdo do singular e do plural, afim de “evitar tomar o que é local ou nacional
pelo universal e vice-versa”, bem como “identificar as rela¢des de reciprocidade,
determinacdo ou subordinacao entre estas dimensoes”’; €, 5) a atualidade da pesquisa
historica, ao considerar que “ndo se pode compreender radicalmente o presente se nao
compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua génese”.

Feitas estas considerac@es iniciais, passemos entdo a contribuicdo tedrica
de Marx, Gramsci e Boudieu, no campo da pesquisa em educacdo e da educacao do

campo no Brasil.

Marx e a educacao

O tema da educacdo ndo ocupou um lugar central na obra de Marx. Ele
ndo formulou explicitamente uma teoria da educagdo, tampouco principios
metodol6gicos e diretrizes para 0 processo ensino-aprendizagem. Sua principal
preocupacdo fora o estudo das relagbes socio-econdmicas e politicas e seu
desenvolvimento no processo histérico. Entretanto, a questdo educacional encontra-se
inevitavelmente enredada em sua obra. Existem alguns textos sobre a formacéo e o
ensino em que Marx, juntamente com Engels, articula a questdo educacional com o
horizonte das relagBes socio-econdémicas daquela época. Assim, se pretendemos
compreender sua perspectiva na andlise do fendmeno educativo e da producdo de

conhecimento precisamos passar pelo seu modo de compreender a sociedade.

O ponto de partida da historia, para Marx, é a existéncia de seres
humanos reais que vivem em sociedade e estabelecem relagdes. Para ele a esséncia do
homem € o conjunto das relagcdes sociais. Assim, a corporeidade natural € uma condigéo
necessaria, mas, ndo suficiente. A humanizacdo do ser bioldgico e especifico so se da

dentro da sociedade e pela sociedade. Para Marx,



“(...) tanto o material do trabalho como o homem enquanto
sujeito sdo, a0 mesmo tempo, resultado e ponto de partida do
movimento (e no fato de que tem e ser este ponto de partida
reside, justamente a necessidade historica da propriedade
privada). O carater social &, pois, o carater geral de todo
movimento; assim como € a propria sociedade que produz o
homem enquanto homem, assim também ela é produzida por
ele”. (Marx, 1978, p. 09)

Ao contrario de Hegel, para quem a consciéncia determina a vida
concreta, real; em Marx € a vida concreta e real que determina a consciéncia. Assim, “E
a partir do seu processo de vida real que se representa o desenvolvimento dos reflexos

e das repercussoes ideoldgicas desse processo vital” (Marx e Engels, 1980, p. 26).

Desta perspectiva deduz-se que para a compreensdo do processo
educativo, deve-se compreender o processo pelo qual os seres humanos produzem a sua
existéncia, isto é, o processo produtivo, 0 mundo do trabalho e o dmbito de suas

relaces. Para Marx (1983), é pelo trabalho que 0 homem se constroi:

“Como criador de valores de uso, como trabalho util, é o
trabalho, por isso, uma condicdo de existéncia do homem,
independentemente de todas as formas de sociedade, eterna
necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e

natureza e, portanto, vida humana” (Marx, 1983, p. 50)

Em Marx, as dicotomias nas relacfes sociais surgem a partir da divisdo
do em trabalho manual” e trabalho intelectual”, apds o advento da propriedade
privada. Estas dicotomias, por sua vez, dao origem aos conflitos de interesses: o
individual versus o coletivo, o pablico versus o privado etc. E, portanto, a propriedade
privada a base de todo processo de alienacdo. Este, conceito, de alienagdo, mostra
concretamente o que impede o desenvolvimento pleno do ser humano. Nos Manuscritos
Econbémico-filoséficos, Marx afirma que a superagdo da propriedade privada significa a
emancipacao plena de todos os sentidos e qualidades humanas. Uma das possibilidades
de viabilizar a superagéo das dicotomias existentes e da emancipac¢do do ser humano
reside na integracdo entre ensino e trabalho. A esta integracdo eles designam ensino
politécnico ou formacdo omnilateral. Por meio desta educacdo omnilateral o ser humano
desenvolveria-se-numa perspectiva abrangente isto €, em todos os sentidos.
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Ainda nos Manuscritos Econémicos-Filoséficos, Marx coloca que:

(...) posto que o trabalho ndo é sendo uma expressao da
atividade humana no interior da alienacgdo, da exteriorizacdo da
vida como alienacdo da vida, assim também a divisdo do
trabalho nada mais é do que o por alienado, alheado da
atividade humana enquanto atividade genérica real ou como

atividade do homem como ser genérico” (Marx, 1978, p. 24)

Observa-se que Marx, e também Engels, ndo sO indicaram
freqientemente que o trabalho fisico sem elementos espirituais destréi a natureza
humana como, também, que a atividade intelectual a margem do trabalho fisico conduz
facilmente aos erros de um idealismo artificial e de uma abstracéo falsa. Logo, a unido
entre os dois da um carater integral a educacdo e tomara o lugar da formacéo unilateral,

especializada e alienada.

As concepgbes metafisicas e idealistas, Marx e Engels opdem a
concepgdo materialista, histdrica e dialética, isto &, interessaram-se pelo ser humano real

2

“em carne e osso”, por seus problemas enguanto vivem em sociedade, visando uma

transformacao positiva e humanizante. (Marx e Engels, 1980, p.26)

Na obra "A ldeologia Alem&", estes pensadores tecem uma critica a
concepgdo idealista da Histéria e demonstram a necessidade da analise contextual e
sociologica do periodo histérico do séc. X1X para uma possivel transformacéo social na
Alemanha e no Mundo. A critica de Marx e Engels em relacdo ao idealismo hegeliano
se dava na medida em que este afirmava que € o pensamento que constitui o homem real
e que as idéias sdo agentes fundamentais ou Unicos da transformacdo histérica. O
materialismo histérico desmistifica a inversdo realizada pelos hegelianos, analisa a
mentalidade social de baixo para cima, desce a filosofia dos céus para terra, reconhece
que as idéias e seu desenvolvimento sdo frutos da evolucdo material dos homens e que
ndo existe, portanto, historia das idéias, mas uma historia vivida e construida por
"homens vivos" que com sua luta por sobrevivéncia e subseqiiente vivéncia desenvolve

as relagdes de producéo. (idem)

A mudanga dessas relacdes de producdo e o desenvolvimento das

mesmas é que geram as ideias, a filosofia, a religido, os valores morais, as leis, em
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suma, a mentalidade social; Assim é a realidade material que determina as idéias e ndo

ao contrario, como podemos verificar na reflexdo de Marx-Engels:

“Sao os homens que desenvolvem a sua produ¢do material e o
seu intercambio material que, a0 mudarem essa sua realidade,
mudam também o seu pensamento e 0s produtos do seu
pensamento. N&o é a consciéncia que determina a vida, € a vida

que determina a consciéncia.” (Marx e Engels, 1980, p. 25)

Marx demonstra no materialismo histérico que a mentalidade social ou a
"superestrutura social” é fruto do desenvolvimento das relacdes materiais vividas e
construidas pelos homens. Esse processo € dialético, marcado pelo antagonismo de

classe presente na infra-estrutura social.

Observa-se, entdo, que o desenvolvimento das idéias ndo é fruto delas
mesmas, mas das relagdes materiais historicas construidas pelos homens. A mentalidade
burguesa do séc. XIX é uma construcdo historica fruto do desenvolvimento dos meios
materiais de vida: os "meios de producéo”.

No pensamento de Marx e Engels, a critica aos hegelianos seria,
portanto, a sistematizacdo do materialismo historico: a relacdo da filosofia com a vida e

problematicas sociais que afetam a situacdo do homem na sociedade burguesa.

Assim, como a base do Marxismo é o materialismo histérico, a
concepcao de educacdo Marxista também tem como base o materialismo historico. O
significado do conhecimento em Marx parte do empirismo positivista, no primeiro
momento, na analise do objeto e na sua descricdo e a partir desse momento de
observacdo se realiza a abstracdo do objeto, sua conceituagdo geral, universal e
cientifica. No segundo momento ocorre a inversdo, o racionalismo idealista, em que as

determinacOes abstratas retornam ao nivel do concreto.

O primeiro passo reduziu a plenitude da representagdo a uma
determinacdo abstrata; pelo segundo, as determinacOes abstratas conduzem a
reproducdo do concreto pela via do pensamento. (Marx, 1980, p. 26-27). Esse retorno,
entdo, serd a problematica da vinculacdo da filosofia com a realidade material,
configurando assim, o foco de uma possivel “pedagogia Marxista”. Neste sentido, a

educacdo para Marx ndo podera ser pensada de forma independente ou desvinculada da
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realidade material do homem, mas as relacdes materiais devem ser pensadas como parte

do processo de educacao.

A Histdria como processo expresso na divisdo do trabalho, no surgimento
da propriedade privada e de uma sociedade classista, na qual o Estado é seu
representante, leva-nos a pensar na ligacdo entre a idéia e os interesses histéricos de

classe, nos quais se encontra o conhecimento sistematizado, sintese das relagdes sociais.
Para Marx e Engels ,

“os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as
épocas, 0s pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o
poder material dominante numa dada sociedade é também a
poténcia dominante espiritual. A classe que dispde dos meios de
producdo material, dispde igualmente dos meios de producao
intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a quem sao
recusados os meios de producdo intelectual estd submetido

igualmente a classe dominante.” (1980, p. 55-56)

Diante de todo o exposto retifica-se a relevancia e atualidade do
pensamentos de Marx, e também Engels, uma vez que consideramos fundamental
situar, no movimento do capital, certas medidas essenciais a manutencdo de todas as
relacdes de exploracdo, voltadas mais diretamente para 0 mundo do trabalho, mas com
reflexos no campo da educacdo, centradas na conformacdo de um novo padrdo de
acumulacdo, cujas repercussdes se ddo, seja na ordem da materialidade, da subjetividade

dos sujeitos, ou ainda do processo de organizacao e luta dos trabalhadores.

Gramsci a educagao

As produgdes de Antdnio Gramsci sdo cada vez mais reconhecidas no
Brasil, por oxigenarem a teoria marxista, ao re-interpretar os escritos de Marx e Engels
a luz do desenvolvimento do século XX, especialmente a importancia estratégica das

instituices culturais e as bases subjetivas da mobilizagdo revolucionaria.

Investigar a realidade sécio-politica na sua complexidade e tentar
compreender sua dindmica foi, para Gramsci, um compromisso tdo absorvente quando o

seu envolvimento politico nas lutas da classe trabalhadora. Entre artigos, ensaios, cartas,
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anotac0es, projetos de pesquisa e estudos exploratorios, a sua producdo carceraria e pré-
carceréria chega a formar um conjunto consideravel de analises e reflexfes que, para
além da aparente fragmentacéo, revela uma precisa concep¢do de mundo, um método de

trabalho e o horizonte de uma nova epistemologia.

A distincdo das contribuicGes de Gramsci esta relacionada com uma re-
leitura de Marx que reafirmam a dialética sujeito-objeto, sublinhando o que ficou

conhecido como sua “filosofia da praxis”. Para Gramsci,

“numa filosofia da praxis, a distingdo certamente nao sera entre
0s momentos do Espirito absoluto, mas entre os graus da
superestrutura; tratar-se 4, portanto, de estabelecer a posicdo
dialética da atividade politica (e da ciéncia correspondente)
enquanto determinado grau superestrutural; poder-se-a dizer,
como primeira referéncia e aproximacdo, que a atividade
politica é precisamente o primeiro momento ou primeiro grau, o
momento no qual a superestrutura esté ainda na fase imediata de
mera afirmagdo voluntaria, indistinta ¢ elementar” (Gramsci,

2002, p. 26)

Um outro aspecto distintivo da contribuicdo de Gramsci se refere ao
esforco para compreender a natureza da ordem social como hegemonia cultural,
compreendida como um sistema de poder que ndo se assenta somente na coercao mas
também no consentimento das classes dominadas. Nessa perspectiva Gramsci recolocou
algumas questdes importantes no que tange as possibilidades de transformacdo da
ordem social. A transcricdo do texto abaixo, ao se referir aos diversos momentos da
consciéncia politica coletiva, nos ajuda a compreender como se processa a hegemonia

de um grupo sobre outros. Vejamos:

“(...) Ja se poe neste momento a questdo do Estado, mas apenas
no terreno da obtencdo de uma igualdade politico — juridica com
0s grupos dominantes, ja que se reivindica o direito de participar
da legislagédo e da administracdo e mesmo de modifica-las, mas
nos quadros fundamentais existentes. Um terceiro momento é
aquele em que se adquire consciéncia de que 0s proprios
interesses corporativos, em seu desenvolvimento atual e futuro
superam o circulo corporativo, de grupo meramente econémico,
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e podem e devem tonar-se 0s interesses de outros grupos
subordinados. Esta é a fase mais estritamente politica,que
assinala a passagem nitida da estrutura para a esfera das
superestruturas complexas; é a fase em que as ideologias
geradas anteriormente se transformam em “partido”, entram em
confrontacdo e lutam até que uma delas, ou pelo menos uma
Unica combinacdo delas, tenda a prevalecer, a se impor, a se
irradiar por toda a area social, determinando, além da unidade
dos fins econémicos e politicos, também a unidade intelectual e
moral, pondo todas as questdes em torno das quais ferve a luta
ndo no plano corporativo, mas num plano universal, criando
assim a hegemonia de um grupo social fundamental sobre uma

série de grupos subordinados”. (Gramsci, 2002, p. 41)

Para Gramsci, se os individuos aceitam as crencas que reforcam a ordem
social que os oprime, entdo elas ndo irdo desaparecer quando as condicdes objetivas
para a mudanca revoluciondria acontecer e a crise econdmica vier ocorrer. Portanto,
para este autor, um elemento importante da revolucdo tinha que ser a luta cultural,

anterior a emergéncia de uma crise revolucionéria.

No que diz respeito a educagdo, podemos dizer que os escritos de
Gramsci desenvolvem-se em torno de trés tematicas, quais sejam: a) o papel da
educacdo como parte do processo da formacdo da hegemonia cultural nas sociedades
capitalistas burguesas; b) a possibilidade de educacdo formal e ndo formal como lugares
de formagdo de consciéncia revolucionéria, contra-hegemdnica, anterior a qualquer
transicdo por via da revolucdo; e, ¢) os principios que devem fundamentar a pedagogia

socialista de uma sociedade pos-revolucionaria.

A abordagem que Gramsci faz da politica educacional esta inteiramente
inculcada na sua abordagem ao desenvolvimento da “filosofia da praxis”. Para Gramsci
a politica educativa esteve sempre relacionada com a nocdo de desenvolvimento de
consciéncia de classe, e isto por sua vez estava relacionado com a supera¢do do senso
comum. Assim uma primeira tarefa da politica educacional seria substituir os

intelectuais tradicionais pelos intelectuais organicos. BURAWOY coloco que

“para Gramsci, o intelectual organico ¢ alguém organicamente
vinculado a determinada classe social — possuiria duas
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atribuicdes: de um lado combater as ideologias e mitologias da
classe dominante, afim de revelar o carater arbitrario daquelas
idéias; de outro, elaborar o bom senso comum da classe
trabalhadora a fim de transformar esse bom senso em
conhecimento tedrico de mundo. O Partido Comunista — 0
Moderno Principe, o incansavel elaborador, o intelectual
coletivo — seria o veiculo do desenvolvimento da consciéncia da
classe trabalhadora”. (BURAWOY, 2010, p. 60)

Para Gramsci a filosofia da praxis tenta ultrapassar a filosofia primitiva
do senso comum, conduzindo as massas a uma mais elevada concepgéo de vida, num

processo de esclarecimento levado a cabo por participantes auto-conscientes.

No contexto da educacao popular a recepcao dos argumentos de Gramsci
ndo podia ter criado maiores expectativas. A tese de Gramsci sobre os trabalhadores
organicos, a nocdo de hegemonia como uma explicagdo da razdo porque os pobres néo
podem se rebelar contra as suas proprias condigdes miseraveis, o principio de um
sistema escolar unitario, a no¢do de educacdo como uma totalidade de reflexéo e acédo e
a critica de Gramsci a noc¢do de espontaneidade, tém todas sido incorporadas na tradicdo

da educacéo popular no Brasil e na América Latina.

Do ponto de vista das contribuicdes do referencial gramsciano para o
campo da pesquisa em educacdo, para além da filosofia da praxis, podemos elencar um
conjunto de sugestdes importantes de serem refletidas pelos pesquisadores, a saber: ha
necessidade da disciplina no estudo, de um amplo dominio no campo do saber, técnicas
apuradas de aprendizagem, capacidade de formular conceitos claros e precisos e de
construir uma argumentacdo l6gica e rigorosa, de ser concreto e objetivo na escolha das
questBes centrais e dos adversarios mais importantes, de ter cautela nas afirmacGes,
sabendo reconhecer que o conhecimento é fruto de um movimento coletivo, €

processual e conflitivo, como toda arte politica.

O que se apreende da apropriacdo do referencial gramsciano é que a
complexidade da dominacdo, os mdultiplos papéis da educacdo e as pretensdes
epistemoldgicas e normativas do trabalho académico, onde por exemplo, a nocdo de
dominio torna-se ela prépria problematica para algumas correntes contemporaneas da
teoria pos-moderna que tentam associar posi¢cdes conservadoras ‘“neo-culturais” a
pratica de educadores progressistas geram controvérsias que ndo podem ser resolvidas
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apenas no campo da argumentacdo légica. A educacdo e a politica estdo inter-ligadas e

0 que se observa é que a maioria destes debates tém implicacGes politicas e vice-versa.

Bourdieu e a educacéo

A partir dos anos 1960, o socidlogo francés, Pierre Bourdieu, produziu um
conjunto de reflexdes e analises no campo da sociologia da educagdo, da cultura e do
campo cientifico, influenciando intelectuais, pesquisadores e estudantes que atuam em
varias areas, mas e modo especial, na area da pesquisa e da educagdo. Em “Uma
sociologia da produgdo do mundo cultural e escolar”, introdugdo a Escritos de educacéo
(1998), que reune 12 textos do socidlogo francés, Maria A. Nogueira e Afranio Catani

escreveram:

“Ao mesmo tempo em que colocava novos questionamentos, sua
obra fornecia respostas originais, renovando 0 pensamento
sociolégico sobre as fungdes e o funcionamento social dos
sistemas de ensino nas sociedades contemporaneas, e sobre as
relacBes que mantém os diferentes grupos sociais com a escola e
com o saber. Conceitos e categorias analiticas por ele
construidas constituem hoje moeda corrente da pesquisa
educacional, impregnando boa parte das analises brasileiras
sobre as condicdes de producdo e de distribuicdo dos bens
culturais e simbdlicos, entre os quais se incluem os produtos

escolares”. (Nogueria e Catani, 1998)

Para o socidlogo Bourdieu, a cultura se consubstancia em um sistema de
significagcOes hierarquizadas, tornando-se um elemento importante da lutas entre grupos
sociais cuja finalidade € a manutencgéo das diferencas de classes sociais.

Segundo este sociologo, a cada posicdo na hierarquia social corresponde
uma cultura especifica, caracterizada respectivamente pela distin¢do, pela pretensédo e
pela privacgdo. A cultura, é portanto, central no processo de dominacéo; é a imposicéo da
cultura dominante como sendo “a cultura” que faz com que as classes dominadas
atribuam sua situacéo subalterna a sua suposta deficiéncia cultural, e ndo a imposi¢édo

pura e simples.
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Dentro desta logica a funcdo do sistema de ensino seria instrumentalizar
a legitimacdo das desigualdades sociais. Para Bourdieu, a escola é conservadora e
mantém a dominacdo dos dominantes sobre as classes populares, sendo representada
como um instrumento de reforco das desigualdades e como reprodutora cultural, pois ha
0 acesso desigual a cultura segundo a origem de classe. Nesse sentido, ele se configurou
no campo da pesquisa em educagdo no Brasil, como um tedrico da reproducéo. Analises
mais atuais apontam elementos em sua obra que ultrapassam o carater reprodutivo da
escola e para além do carater de denlncia que caracteriza sua obra identifica elementos
capazes de permitir um novo olhar sobre os determinantes econémicos dos modos de
producdo, ampliados através de categorias como capital cultural, capital simbdlico,
arbitrio cultural, violéncia simbdlica e outros.

Vale dizer, ainda, que ao denunciar o carater legitimador das diferencas
de classe pelos sistemas de ensino, Bourdieu rompe com as explicacdes fundadas em
aptidoes naturais e individuais e critica o mito do “dom”, desvendando as condi¢des
sociais e culturais que permitiriam o desenvolvimento desse mito. Ao fazer isso, revela
0S mecanismos através dos quais o sistema de ensino transforma as diferencas iniciais —
resultado da transmissdo familiar da heranca cultural — em desigualdades de destino
escolar.

Na obra de Bourdieu, formulada a partir uma longa trajetdria que envolve
analises empiricas objetivas, centradas em estatisticas da situacdo escolar francesa nos
anos de 1960, evidencia-se como o0s estudantes provenientes de familias desprovidas de
capital cultural apresentardo uma relagdo com as obras da cultura veiculadas pela escola
que tende a ser interessada, laboriosa, tensa, esfor¢ada, enquanto para os alunos
originarios de meios culturalmente privilegiados essa relacdo esta marcada pelo
diletantismo, desenvoltura, elegancia, facilidade verbal “natural”.

Para este autor,

“para que sejam desfavorecidos os mais favorecidos, ¢
necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.
Tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles

de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é
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levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante da
cultura”. (Bourdieu, 1998, p.53)

Nesta perspectiva a escola desempenha papel de reproducéo social, uma
vez que desenvolve esquemas de apreciacdo, percepcdo e acdo do mundo social por via
da internalizacdo dos sistemas classificatorios dominantes no mundo social global. Sob
esse aspecto é importante compreender na obra de Bourdieu o conceito de habitus. Para
Boudieu habitus significa “um conjunto de valores implicitos e profundamente
internalizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital
cultural e a institui¢do escolar” (Bourdieu, 1998, p. 42)

Outro aspecto relevante na obra de Bourdieu é a discussdo sobre
conhecimento e poder a fundamentar uma sociologia da educagdo que se deteria “nos
mecanismos responsaveis pela reproducdo das estruturas sociais e pela reproducdo das
estruturas mentais”.

Bourdieu oferece uma anatomia da producgéo do novo capital [0 cultural]
e uma analise dos efeitos sociais de sua circulagdo nos varios campos envolvidos no
trabalho de dominacdo. Em A nobreza do Estado comprova e reforca suas teses iniciais
sobre o sistema de ensino ¢ a ‘“relacdo de colisdo e colusdo, de autonomia e
cumplicidade, de distancia e de dependéncia entre poder material e poder simbolico”.
Sua sociologia da educacéo é, antes de tudo, uma antropologia generativa dos poderes
focada na contribuicdo especial que as formas simbdlicas ddo a respectiva operacao,
conversdo e naturalizacdo. O interesse de Bourdieu pela escola deriva do papel que ele
Ihe atribui como garantidor da ordem social contemporénea via magia do Estado que
consagra as divisdes sociais, inscrevendo-as simultaneamente na objetividade das
distribuicbes materiais e na subjetividade das classificacdes cognitivas.

A apropriacdo do autor no campo educacional brasileiro ocorre de forma
mais incisiva no uso de suas nogdes mais evidentes e, ndo raramente, desvinculadas de
sua epistemologia. E por isso que podemos encontrar os “tedricos” de Bourdieu, os
“ativistas” e, de forma menos usual, aqueles que se apropriam de sua “pratica
epistemologica”.

Constata-se a necessidade de re-conhecer o autor, buscando o
entendimento da teoria sociologica que embasa suas no¢des mais conhecidas e também
mais banalizadas, assim como o sentido da percep¢do do mundo social que tal teoria
informa. Bourdieu nos ensina que toda pratica humana encontra-se imersa em uma

ordem social, sobretudo essa categoria especifica de préaticas inerentes ao mundo
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académico. Fazer uma sociologia da educacdo a partir do referencial de Bourdeiu,
analisando o papel do sistema de ensino na consagragdo das divisdes sociais e
consolidando um novo modo de dominacdo, torna-se desse modo um grande e

necessario desafio.

A Guisa de conclusdes: algumas consideracdes

Buscou-se na brevidade deste texto compor um quadro panoramico da
pesquisa em educacdo e a educacdo do campo no Brasil, tracando um paralelo entre
estes dois campos tedrico-préaticos e a forma que se configuraram especialmente a partir

dos anos 90.

Ainda, buscou-se explicitar a Idgica posta no campo de pesquisa a
impregnar outros campos de atuacdo, como o da propria educacdo do campo, buscando
destacar nesse interim o movimento encetado pelo capital, para fins de fazer valer o
processo de acumulagdo e como componente essencial deste percurso, a necessaria e
continua subsuncdo do campo do trabalho em suas diferentes acepgdes, tanto a partir do
campo cientifico-académico quando das praticas formativas no seio da classe que vive
do trabalho. Procurou-se minimamente pontuar as facetas que atualizam esse processo
de manutencdo e valorizagdo do capital, de modo particular, através do campo

académico e da educacgdo do campo.

Certamente o segundo momento do texto, que buscou trazer a
contribuicdo de importantes pensadores sociais tém necessidade de maior
aprofundamento, ficando como tarefa a posteriori uma analise mais densa e uma
explicitacdo mais detalhada das principais categorias analiticas identificadas nas obras
de Marx, Gramsci e Bourdieu. Um olhar mais interativo entre as obras destes autores
também poderia contribuir para a construcdo de novos referenciais para a pesquisa e

para a pratica politica da educacdo do campo.

De toda maneira as leituras realizadas e o esfor¢o da producdo permitem-
nos concluir que tanto para 0 campo da pesquisa em educagdo quanto para as praticas de
educacdo do campo, a aproximagdo conceitual com o pensamento de Marx, Gramsci e
Bourdieu, permitem vislumbrar no sujeitos da atualidade, “p6s-moderno”, fragmentado,
imerso em situacdes particulares, crencas, simbolos, vontades dispersas, caracteristicas
do senso comum, a também presenca “recalcada”, de elementos valorativos, praticas,
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percepcOes e intuicdes que podem ser pontecializadas, tornadas bom senso, a partir de
um outro sujeito: uma cultura coletiva, referéncia distinta que, para além da
interpelacéo, seja capaz de possibilitar a criagéo de lagos de solidariedade a substituir o
vacuo, o conformismo e a indiferenca das subjetividades abstratas, descontextualizadas
e fundadas no prisma individual, cultura que produz, também, uma subjetividade
coletiva, contextual, a repor como dimensdo possivel da existéncia individual-social, a

perspectiva da emancipagéo.
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